‘DIE ANTWORTEN

Johannes Kayser:

lieber Kollegel

Als Sie bei der Durchsicht der Mappen
auf Karl May stiefhen, machten Sie die
gleiche Erfahrung wie wir Alteren:
neben dem lesestoff, mit dem die Schule
ihnre Kinder versorgt, findet eine Lekilre
bei unsern Schilern Eingang, die wir als
~chund” zu kennzeichnen pflegen, die
aber — das ist das Erregende — sich
trotz unserer BemUhungen bei der Ju-
gend lebhaftester Anteilnahme erfreut.
Wenn die jahrelangen Bestrebungen der
lehrerschaft, das minderwertige Schrift-
tum durch das ,gute Buch” zu verdran-
gen, so wenig Erfolg zeitigten, so mUssen
die Grinde  dafir tiefer liegen. Unsere
Kinder gehen in der Zeit der Vorpuber-
tgt durch das ,Robinsonzeitalter”. Sie
- sind dabei, sich die Welt zu erobern,
Entdeckungen zu machen, Abentevzr zu
' bestehen. Wo ithnen dabei das Buch als
Mittler entgegentritt, da mufd es durch
spannende Handlung dem Ausweitungs-
bedirfnis "ithres Lebenskreises entgegen-
~kommen. Dieser Entwicklungsstufe st
daher das Abenteverbuch weitgehend
angepalt, zu dessen bevorzugten Auto-
ren Karl May gehdrt. Mir fiel karzlich
einer seiner zahlreichen Bdnde in die
‘Hand, und ich las ihn, um mein Urteil
Wieder einmal nachzuprifen. Ich war er-
staunt Uber die innere Leere dieses selbst
“bei Erwachsenen noch immer beliebten
Schriftstellers. Davon merkt unsere Ju-
gend auf ihrer Entwicklungsstufe noch
nichts. Das aufnehmende Organ fir den
seelischen Anteil der Personen an der
~Handlung ist noch unentwickelt. Der
duidere Ablauf befriedigt ihren .Stoff- und
~ Erlebnishunger. Sie werfen die Frage
- auf, ob wir unter diesen Umstédnden
nicht dem Abenteverbuch, wie es durch
die Schriften von Karl May beispiels-
weise vertreten wird, Eingang in die
Schule gestatten wollen,-wenn auch unter
Jeiser Lenkung”. Dagegen sprechen aber
sicht nur die sittlichen Bedenken, die wir
ggegen" eine ,auf die Stoffgier spekulie-
rende literatur des Abenteuers und des
:Mordes” (Wolgast) -erheben missen. Wir
‘haben auch auf diesem Gebiete erziehe-

.rische Aufgaben zu erfillen und einer -

‘weitergehenden Entwicklung die Wege
-bewuldt zu 6ffnen. Wir kénnen den Stoff-
‘hunger des Kindes dieser Stufe auch
-durch gute Bidcher - befriedigen, von
denen nicht so demoralisierende Wirkun-
gen auf , Sittlichkeit und Intellekt” aus-
‘gehen. SchlieBlich erfolgt Geschmacks-
bildung in gutem und schlechtem Sinne
‘auch auf dem Wege der Gewdhnung.
:Der Verlag ,VOLK und WISSEN” baut
‘eine BUcherreihe auf, die dem seelischen
‘BedUrfnis der kindlichem Entwicklungs-

stufen entgegenkommt. Auch unsere
SchulerbUchereien, die starker als bisher
als sachliche Arbeitsmittel ausgebaut
werden, moUssen in ihrem literarischen
Teile. unter diesen Gesichtspunkt gestelit
werden. Es genOgt aber nicht, unseren
Kindern diese Blcher empfehlend in die
Hand zu geben. Ich habe dann beim
Nachprifen oftmals die Entdeckung
machen muossen, dafd selbst kindertom-
liche Werke gar nicht gelesen oder nach
den ersten einleitenden Seiten wieder
beiseite gelegt worden waren. Hier sind
aufmerksame Beobachtung und aktives

~ Eingreifen des Lehrers nodtig. Selbstver-

waltung der Bicherei durch die Kinder,
Einzel- und Gruppenberichte, Aus-
sprachen und Darbietung von Proben in
besonderen ,Blcherstunden” sind Vor-
bedingungen dafir, daf’ die durch eine
gute Schilerbicherei gegebenen Bildungs-
werte wirksam werden.

Die Erziehung zum Llesen 'in hdherem
Sinne findet wertvolle Erg@nzung durch
die gemeinsame Lektire im Unterricht.
Abgesehen von der gemeinschaftlichen
Kraft sind solche Feierstunden geeignet,
echte Dichtung erlebén zu lassen. Die
.Erziehung zum Buch” f0hrt nicht Ober
das Lesebuch mit seiner den Kindern bald
bekannten ,Hdppchenkost”, sondern Ober
die Ganzschrift. Aufgabe des Lehrers ist
es, die Beruhrung zwischen Dichtung und
Kind so innig zu gestalten, daf} sie ihre
volle Wirkung erzielen kann. Hier liegt
die grofhe Verantwortung, die der Lehrer
als Vermitiler der Dichtung tragt. Solche
Wirkungen koénnen niemals im stillen
hduslichen Lesen bei ungeUbten Llesern
entstehen, die noch dazu nach ihrer Ent-
wicklungsstufe durch die stofflichen Zu-
sammenhdnge gefesselt werden. Ich
habe darauf  hingewiesen, wie wertvoll
das Vorlesen auch von Prosadichtungen
ist. Bei kirzeren Dichtungen lassen sich
Stunden zusammeniegen, langere Werke
kdnnen in Abschnitten gelesen werden.
Bei wachsender Reife werden Dichtungen
dann auch hduslicher Lektire Uberlassen
werden konnen, Die Grundschule sollte
sich aber die Gelegenheit nicht entgehen
lassen, die BerOhrung zwischen Kind und
Kunstwerk so lebendig wie méglich zu
gestalten.

Es versteht sich von selbst, dafd wir durch

die nachfolgende Behandlung den er-
zielten Eindruck nicht wieder totschlagen
dorfen. Alles, was folgt, dient seiner Ver-
tiefung.

Haben wir die Dichtung den Kindern zum
Nachlesen in die Hand gegeben, so
suchen sie sich Abschnitte, die ihnen be-
sonders zusagen, heraus und lesen sie
nach sorgfaltiger Vorbereitung in der
Klasse vor. Dabei kénnen Meinungsver-
schiedenheiten im Ausdruck auftreten. Sie
geben AnlaB zu nochmaliger, vertiefen-
der Betrachtung. In diesem Nachschaffen
durch . die Kinder liegt ein aktivierendes
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Moment, das wir uns nicht entgehen
lassen wollen. Alle diese Aussprachen
sind um so wertvoller, je starker sie der
Arbeit der Klassengemeinschaft entsprin-
gen. Wir arbeiten so, fir die Kinder un-
merklich, der rein dGuferlichen Aufnahme
blofer Mc:chwerke Mayscher Prdgung
entgegen.

Vielleicht ist dann, nach ichrelanger Ar-
beit, der Zeitpunkt gekommen, in dem
wir ein Bandchen jener Schundliteratur in
das Blickfeld der Klasse ricken. Ich habe
den Jungen einen solchen, bei einer
Mappenrevision erbeuteten  Schmoker
zum Teil vorlesen lassen. Der Erfolg war
durchschlagend. Der Gegensatz wurde
nicht nur empfunden, sondern von der
Klasse begrindet. Es war zwar noch
nicht der Kampf, woh! aber eine Schlacht

im Kampfe gegen den Schund ge-
wonnen. |

Aber wir haben bei unseren kunsterziehe-
rischen Bestrebungen noch einen Bundes-
genossen erhalten: es ist die Akti-
vierung der sprachschopfe-
rischen Krafte des Kindes
selbst. Es war eine revolutionare Tat,
die Jensen-Lamszus mit |hrem Buch , Der
Schulaufsatz, ein verkappter Schundlite-
rat” vollbrachten. Im folgenden ,Weg
zum eigenen Stil” gaben sie dann Pro-
ben ihrer Aufbauarbeit auf dem Gebiet
der schriftlichen Ausdruckspflege. Jensen-
lamszus haben nicht passives Kunst- -
geniePen getrieben, sondern das Kind
unter die Bedingungen des schaffenden
Kinstlers gestellt, der sich ja auch von
seinem inneren Erlebnis durch Ausdruck-
formung befreit. So zog der kindliche
,Erlebnisaufsatz” in die deutsche Schule
ein. Es ist hier nicht der Ort, sich mit ihm
kritisch auseinanderzusetzen. Aber wie
Jensens Schiler in ihren Klassengespra-
chen den Kampf gegen Phrase und
Schwulst fUhren, wie sie zum ,Dichten”
der Eindricke, zu Klarheit und Wahrheit
des Ausdrucks aus eigener Erkenninis
gelangten, das war Weckung des
sprachlichen  Gewissens und wertvolle
Vorarbeit zum Erkennen und Bekcmpfen
der Schundliteratur.

Die Entwicklung der aktiven Sprachpflege
des Kindes ist uber Jensen-Lamszus wei-
tergegangen. Der Aufsatz als Mittel der
Stilbildung ist in seiner beherrschenden
Stellung fragwirdig geworden. Wir sind
dazu Ubergegangen, die Schwierigkeiten
zu isolieren, um sie einzeln bekampfen zu
konnen. Ein weites Feld der Stilibungen
breitet sich vor uns aus. Aber Uberall
knopfen wir an die Sprachkratfte des Kin-
des an, bereichern und klaren seinen
Wortschatz, leiten es zu einem knappen,
ehrlichen, treffenden Ausdruck an, schar-
fen seinen Sinn fir Klang und Ausdrucks-
starke der Worter, lassen es in Einsetz-
uUbungen in Wettbewerb mit dem Dichter

treten und durch eigene praktische Ubun-
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gen sich mit den Anforderungen der Mut-
tersprache auseinandersetzen. Damit kon-
nen wir den jungen Menschen dahin
bringen, daB er nicht widerstandslos dem
Kitsch und Schund verfallt. Wir wollen

unseren Kindern weiterhelfen. Das wird
vielfach nicht mehr sein, als sie nur auf
den rechten Weg bringen. Aber auf wel-
chem Gebiet unserer Erziehertatigkeit ist

das anders? lhr Johannes Kayser



